От наблюдений к выводам
О способах изложения учебного материала для самостоятельной работы
В теории обучения актуальными являются утверж​дения о том, что учебник может представлять собой стратегическую (общую) и методическую модели (И. Я. Лернер), определенный сценарий учебного процес​са, предлагать не только содержание, но и методы, приемы обучения (М. М. Скаткин). Эта роль учебника особенно важна в том случае, когда тот или иной учеб​ный курс претерпевает существенные изменения, как это происходит сегодня в обучении русскому языку. Именно книги для учащихся призваны представить варианты реализации новых подходов к курсу, прежде всего — нового соотношения теории и речевой практи​ки в обучении, содействовать внедрению методов ра​боты, направленных на развитие коммуникативной компетентности. Работа с учебником должна быть ори​ентирована также на развитие у школьников умения самостоятельно работать с учебным материалом. Именно это является целью компетентностного обуче​ния, к которому мы стремимся.

Достижение этой цели требует, в частности, разно​стороннего анализа учебных материалов, помещенных в книге для школьников: способов презентации теоре​тического материала, соотношения основного и допол​нительного текстов, информационной насыщенности текстов, их стилистических особенностей и др. Эти и много других факторов определяют степень пригодно​сти учебника для самостоятельной работы учащихся.

На современном этапе обучения рекомендуются та​кие способы презентации в учебниках учебного мате​риала: сугубо практический; практический с элемен​тами теории; эксплицитное представление сведений о языке и речи; представление материала с использова​нием подстановочных таблиц; представление матери​ала в виде алгоритма (см.: Гудзик И. Ф. Компетен​тностно ориентированное обучение языку в начальных классах (в школах с украинским языком обучения). — Черновцы, 2007. — С. 151-158)

К сугубо практическому способу целесообразно обращаться на начальном этапе обучения языку (на​пример, в курсе языка, изучение которого начинается с 5 класса). Он реализуется с помощью предметных и сюжетных рисунков и текстов к ним. Такой материал имеет целью развитие у учащихся языковых и речевых умений на практической основе. После просматрива​ния рисунка и прослушивания текста учащиеся выпол​няют то или иное задание. Они находят на рисунке то, о чем говорится в рассказе; определяют, соответствует ли содержание рассказа рисунку; составляют по рисунку вопросы, отвечают на них; повторяют за учите​лем и заучивают наизусть текст; составляют собствен​ное высказывание по данному учителем образцу и др.

На практической основе можно рассматривать также грам​матические явления. В этом случае внимание детей лишь при​влекается к этому явлению, их обучают правильно употреблять нужные слова и формы слов. При этом учитель не дает никаких разъяснений, не использует никаких терминов, так как это де​лается в процессе изучения систематического курса языка. Например, работу по усвоению предлогов с пространственным значением можно провести следующим образом. Дать пары слов (в — из, у—из, на — с) и несколько предметных рисунков, рассмотрев которые, учащиеся правильно произносят вслед за учителем данные предлоги; составляют вопросы и ответы на них по рисункам, предлогам и данным словам.

На начальном этапе обучения русскому языку целе​сообразно прибегать также и к такому способу подачи лингвистического материала, который не требует ис​пользования определений и правил, то есть к практи​ческому с элементами теории. При этом осуществ​ляется формирование начального представления у учащихся о таких понятиях, как звук, слог, ударение, слово, предложение. Школьников учат различать от​дельные слова в предложении, звуки в слове, количе​ство слогов в слове, ударение и др. Например, даются предметные рисунки, рядом схемы слов, состоящие из различного количества клеточек. Ученики рассматри​вают рисунки, говорят, что на них изображено; делят слова-названия на слоги, определяют ударение и уста​навливают, к какому слову какая схема относится.

Обращение к эксплицитным (явно выраженным) сведениям о языке и речи уместно после начального обучения чтению и письму. Явно выраженные теоре​тические сведения могут быть представлены традици​онным способом: их располагают сразу после фрагмен​та, заголовок которого определяет, какое языковое (речевое) явление изучается. Их включают также в упражнение. Такое упражнение, посвященное работе над определенным языковым или речевым явлением, содержит текст об этом явлении и задания к нему. Ра​ботая с ним, учащиеся могут читать его самостоятель​но или слушать в исполнении учителя или соседа по парте. Иногда сведения об одних и тех же явлениях даются определенными «порциями», в разных упраж​нениях. Это дает возможность закрепить усвоенную по частям теорию, избежать ее формального усвоения.

Учебный материал можно представлять с использо​ванием подстановочных таблиц или в виде алгорит​ма. Предполагается, что на их основе учащиеся само​стоятельно составят нужную формулировку правила.

	Учебники
	Способы презентации учебного материала

	
	всего способ.
	сугубо практич.
	практ. с элемент. теории
	эксплицитная (явно выраженная) подача теории
	табличная форма
	алгоритм   '

	
	
	
	
	в нач. парагр.
	после дидакт. матер.
	как

дидакт. матер.
	в задан, упражн.
	
	

	школа с украинским языком обучения

	Гудзик
	61
	6 (9,8 %)
	8 (13,1 %)
	-
	10 (16,4%)
	8 (13,1 %)
	27 (44,2 %)
	2 (3,7 %)
	-

	Пашковская
	57
	-
	-
	-
	25 (43,8 %)
	8 (14,0%)
	9 15,8%)
	14

(24,5 %)
	1 (1,7%)

	Баландина
	114
	-
	-
	113 (99,1 %)
	-
	-
	-
	-
	1 (0,9 %)

	школа с русским языком обучения

	Быкова
	118
	-
	-
	23 (19,5 %)
	22 (18,8%)
	59 (50,0 %)
	-
	13 (11,0%)
	1 (0,8 %)


	Михайлов​ская
	110
	-
	-
	8 (7,3 %)
	34 (30,9 %)
	45 (40,9 %)
	13 (11,8%)
	10 (9,1 %)
	-


Такое предъявление спо​собствует лучшему пони​манию и запоминанию изучаемых языковых све​дений. Оно уместно как при изучении нового мате​риала, так и при его зак​реплении, обобщении.

Чтобы выяснить, как ука​занные способы презентации теоретического материала представлены в учебном процессе, как относятся к их использованию учащиеся и учителя, мы провели анкети​рование, с помощью которо​го было выяснено, что толь​ко половина опрошенных учителей предлагает учащим​ся отрабатывать учебный ма​териал по языку и речи само​стоятельно. При этом они считают наиболее эффек​тивным тот способ, когда те​оретические сведения пред​ставлены отдельным блоком в начале параграфа (40 %). Значительная же часть уча​щихся (около 57 %), напротив, отдает предпочтение таким способам изложения теории, когда сначала дается материал для наблюдения, потом делаются выводы. Хорошо относят​ся учащиеся и к изложению материала с помощью таблиц (24 %). Вместе с тем анализ результатов анкетирования по​казал, что не все обучающиеся (29 %) после самостоятель​ного ознакомления с теорией готовы к выполнению практи​ческих заданий, они потребуют помощи, чтобы разобраться в сущности изучаемого языкового явления. Это происходит в тех случаях, когда на занятиях не отводится специальное время для обучения детей самостоятельно работать с учеб​ником, с разными способами предъявления теории, выпол​нять различные типы учебных заданий, связанные с этим эта​пом обучения.

Больше всего у учащихся возникают трудности, когда грам​матический материал изложен достаточно абстрактным спосо​бом, сложным языком, не подкреплен необходимым количе​ством примеров. Затрудняются школьники и в тех случаях, когда при выполнении практических заданий не получают необходи​мой помощи в виде образцов рассуждений и алгоритмов.

На предмет использования в действующих учебниках по русскому языку для 5 класса указанных способов пре​зентации учебного материала, формирования у школь​ников умения самостоятельно усваивать теоретические сведения о языке и речи были проанализированы следу​ющие книги: Гудзик И. Ф. и др. Русский язык: Учеб. для 5 кл. общеобразоват. учеб. заведений с укр. яз. обу​чения (первый год обучения). — К.: Освіта, 2006; Паш​ковская Н. А. и др. Русский язык: Учеб. для 5 кл. об​щеобразоват. учеб. заведений с укр. яз. обучения. — К.: Освіта, 2005; Баландина Н. Ф. и др. Русский язык: 5 кл.: Учеб. для общеобразоват. учеб. заведений с укр. яз. обучения. — К.: Знания Украины, 2005; Быкова Е. И. и др. Русский язык: Учеб. для 5 кл. общеобразоват. учеб. заведений с рус. яз. обучения. — К.: Зодиак-ЭКО, 2005; Михайловская Г. А. и др. Русский язык: Учеб. для 5 кл. общеобразоват. учеб. заведений с рус. яз. обу​чения. — К.: Освіта, 2005.

Результаты анализа учебников
 представлены в таб​лице.
Полученные данные позволяют сделать следующие вы​воды. Сугубо практический и практический с элемента​ми теории способы занимают лишь 3 % от общего коли​чества способов введения теории и используются только в учебнике И. Ф. Гудзик, предназначенном для начально​го обучения языку. Эксплицитная информация дается в большинстве случаев традиционно — в начале параграфа (более 31 %), а в некоторых учебниках это почти един -ственный способ предъявления теории (учебник Н. Ф. Баландиной). Лишь 26 % в учебниках занимает наибо​лее популярный среди школьников способ презентации учебного материала: когда он дается последидактическо​го материала, предназначенного для наблюдений (26 %).

Как видим, авторы учебников еще недостаточно ориентиру​ются на потребности учащихся, неучитывают того, что предло​женная теория рассчитана на самостоятельное усвоение ее учащимися. Опыт показывает, что для учащихся более доступным является материал, представленный в учебнике не одним сплошным текстом, а расчлененный на фрагменты, которые сопровождаются практическими заданиями. Это более соот​ветствует возрастным особенностям учащихся и практической направленности формирования знаний о языке и языковых осо​бенностях. При такой последовательности работы ученики ус​певают понять учебную задачу, выполнить практические дей​ствия с языковым или речевым материалом. В результате проработанный материал наполняется для них более конкрет​ным содержанием, лучше осознается и запоминается.

Покажем, как можно организовать работы с исполь​зованием практических способов предъявления учеб​ного материала при изучении в 5 классе школ с укра​инским языком обучения темы «Главные члены предложения».

Вначале учащиеся вспоминают, что им известно по этой теме из уроков украинского языка. Затем работают над материалом, предназначенным для наблюде​ния. Читают предложения, называют главные члены (они подчеркнуты). Обращают внимание на то, что в некоторых предложениях главные члены выражены не одним словом, а сочетанием слов.

Хорошая книга всегда обогащает человека новыми зна​ниями.

Заинтересованный читатель может часто общаться с кни​гой.

Чтение книг — полезное и увлекательное занятие.

Читать книги — значит многое знать.

После этого предъявляется теоретический материал о главных членах предложения.

Очень важно, чтобы он был читабельным, доступ​ным для восприятия пятиклассниками, которые начи​нают осваивать новый стиль изложения материала в учебнике и не без труда понимают тексты, написан​ные так называемым учебно-научным стилем. Счита​ется, что тексты в учебниках языка, который начинает изучаться с 5 класса, должны иметь явно выраженные признаки разговорного и научно-популярного стилей. Это должны быть не «сухие», отстраненные тексты, содержащие «изложение» материала, а доступные для детей рассуждения, имеющие целью вовлечь их в со​вместную работу. В данном случае учащимся предла​гается прочитать такое рассуждение, ответить на воп​росы и выполнить посильные для них задания.

Из уроков украинского языка вы знаете, что в предложе​ниях есть главные (укр:. головні) и второстепенные {укр:. другорядні) члены. По-русски главные члены предложения называются так: подлежащее (укр:. підмет) и сказуемое (укр:. присудок).
Без главных членов предложение распадается, становит​ся простым набором слов, потому что все члены предложе​ния должны объединяться вокруг главных. Различать глав​ные члены важно, чтобы понимать предложения, правильно строить их. Ведь подлежащее показывает, о ком (о чём) го​ворится в предложении, а сказуемое — что именно говорит​ся.

Скажите, о чем говорится в каждом из прочитанных вами предложений и что именно говорится. Назовите предложе​ние, в котором главные члены предложения выражены не одним словом, а сочетанием слов.

Далее даются задания на закрепление усвоенных зна​ний. Учащиеся упражняются не только в нахождении главных членов предложения, распространении нерас​пространенных предложений второстепенными члена​ми, но и в составлении предложений с разными спосо​бами выражения подлежащего и сказуемого, использовании таких конструкции в собственной речи.

* Дополните предложения второстепенными члена​ми. Запишите.

1. (Какая?) ... литература служит материалом для (како​го?)... чтения. 2. Настоящий любитель книги никогда не бу​дет (как?) ... читать художественную (что?).... 3. (Какое?)... чтение — это (в какой мере?) ... сложная, (какая?)... рабо​та. 4. Читатель учится делать (из чего?)... выписки, записы​вать её содержание в (какой?)... форме.

Для справок: литературу; художественная, медленного, изучающее, кропотливая, краткой; быстро, очень, книги.
* Составьте по таблице 3-4 предложения, содержа​щие сообщение или вопрос. Запишите, подчеркните в них главные члены.

	любой

каждый

всякий
	человек
	без труда в конце концов однажды
	научится полюбит освоит
	
	чтение литература


*  Правильно прочитайте сочетания слов. Обрати​те внимание: выделенные буквы обозначают звонкие согласные [з], [д]. Спишите, подчеркните буквы с, т.
	отдел [д] редкой книги
	сделать [з] выписки

	отдых с книгой
	просьба не сгибать

	отдавать вовремя книгу
	сбор нужной информации

	отгрузить печатную
	сберечь внешний вид книги

	продукцию
	


*  Используя данные сочетания слов, составьте уст​но 4-5 связанных между собой предложений на тему «В библиотеке». Какими членами предложения — главными или второстепенными — являются сло​ва с выделенными буквами в вашем тексте?
* Спишите пословицы. Найдите главные и второ​степенные члены предложения. К каким из них вы по​ставили вопросы: О чём говорится в предложении? Что утверждается о подлежащем ?
Хорошая книга ярче звёздочки светит. Хорошая книга — искренний друг.

*  Прочитайте текст. Что для вас в тексте было новым? Каким видом чтения вы владеете хорошо? Чему бы вам хотелось ещё научиться в чтении? На​пишите об этом небольшое рассуждение.
Общение с книгой
Часто думают, что чтение всегда одинаково. Но это не так! Чтение может и должно быть разным, отвечать задачам чи​тателя.

Различают чтение быстрое и чтение медленное. К быстро​му чтению мы обращаемся, когда нужно найти что-то в тек​сте, быстро просмотреть его, определить, о чём он, и т. п.

А как быть, с таким материалом? «Был уже весенний ме​сяц март, но по ночам деревья трещали от холода, как в декабре, едва высунешь язык, как его начинало щипать. Волчиха была слабого здоровья, мнительная...» Это нельзя читать быстро. Это надо читать так, чтобы тоже защипало язык и подуло сырым холодом, чтобы эта самая волчиха  из чеховского рассказа «Белолобый» встала перед тобой жи​вая, дрожащая, чтобы ты ощутил её внутреннее состояние.

Встреча с книгой может быть безоглядной радостью, ког​да живёшь жизнью книжных героев. Но чтение -- это ещё и

сложная, кропотливая работа. Тогда книга не читается, а изучается. Тогда читатель учится делать выписки из книги, записывать её содержание в краткой форме.

Наконец, существуют чтение и перечитывание, чтение вслух и чтение молча. А чтение вместе? Вдвоём, с разгово​рами, спорами, воспоминаниями.

Чтение разнообразно как человеческая жизнь. Ведь об​щение с книгой — это общение с человечеством. (Из жур​нала).
Как видим; способы презентации учебного матери​ала, отвечающие современному, компетентностному подходу к обучению языку, могут и должны занимать значительное место в процессе обучения, найти отра​жение в пособиях для учащихся.

Владимир Корсаков,
научный сотрудник Института педагогики АПН Украины
� В таблице данные учебники указаны в сокращенном виде.





